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EN ESTA INVESTIGACION SE EXAMINA SI EXISTEN CAMBIOS DE ACTITUDES EN LOS ALUMNOS de
posgrado que participan en un médulo de estadistica aplicado a la investigacion.
El autor investigo6 si los alumnos desarrollaron actitudes mas positivas hacia la
estadistica después del desarrollo del médulo, que implic6 una estrategia didactica
especifica. Los resultados revelan que el desarrollo de las actividades que permiten
el diseno de configuraciones didacticas, trayectorias didacticas, trayectorias
epistémicas y trayectorias de mediacion, teniendo como eje central la construcecion
del conocimiento estadistico por los propios alumnos, genera aprendizajes mas
significativos y actitudes mas positivas hacia la estadistica. Estas conclusiones
tienen implicaciones importantes para preparar a los alumnos de posgrado en la
elaboracion de sus tesis o investigaciones.
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1. Introduccion

La literatura revela que la habilidad para comprender, interpretar y evaluar criticamente
los hallazgos de las investigaciones, tiene un impacto directo en el éxito de los alumnos de
posgrado al momento de desarrollar sus tesis o investigaciones, por lo cual estas habilidades
han pasado a estimarse como esenciales o nucleares. De especial importancia es abordar
este tema porque los estudios de posgrado se basan fundamentalmente en la elaboracion de
tesis basadas en investigacion empirica y existen evidencias sobre las dificultades de los
alumnos de posgrado en el manejo de la estadistica.

El estudio de las actitudes hacia la estadistica no es nuevo, existen distintas aproximaciones
conceptuales y una variedad de instrumentos de medicién. Un estudio comprensivo y
actualizado de la investigacion empirica realizada sobre las actitudes de los alumnos
universitarios hacia la Estadistica es el de Blanco (2008): Una revisién critica de la
investigacion sobre las actitudes de los estudiantes universitarios hacia la Estadistica. El
autor concluye que la linea de trabajo de Sorge y Schau (2002) representa un esfuerzo
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importante para generar referentes teéricos al momento de investigar las actitudes de los
alumnos hacia la estadistica. Schau, Stevens, Dauphine y Del Vecchio (1995), en especial
Schau, ha venido trabajando en los procesos de medicién de este tipo de actitudes mediante
la escala SATS (Survey of Attitudes Toward Statistics). Sorge y Schau (2002) sefialan que
sus resultados son consistentes con un modelo de logro estadistico en el cual las actitudes
hacia las estadisticas son causas importantes para el logro estadistico en estudiantes de
ingenieria, aunque no tan importantes como los logros previos.

El propédsito de esta investigacion fue explorar en qué medida las actitudes hacia la
estadistica en alumnos de posgrado mejoraron mediante un enfoque basado en la elaboracion
de configuraciones didacticas y su articulacion en trayectorias didacticas, trayectorias
epistémicas y trayectorias de mediacion.

2. Revision de la literatura

Lo explicado en los parrafos anteriores se fundamenta en muchas de las investigaciones que,
por una parte, han reunido evidencias empiricas sobre la presencia de actitudes negativas
al momento de aprender estadistica, y por otra, han sefialado la necesidad de involucrar a
los alumnos en procesos de “significar o interpretar”, en especial, si participan de procesos
reales, en este caso, procesos investigativos en el area de la ciencias sociales (Lewis &
Williams, 1994).

Una revision de los componentes curriculares de los posgrados revela que los alumnos se
ven involucrados en el estudio de la estadistica, ya sea la descriptiva, la inferencial, o la
multivariada exploratoria y confirmatoria, a la que actualmente muchos de ellos estan siendo
introducidos. En consecuencia, es comun que los alumnos deban trabajar con conceptos
como frecuencias relativas y frecuencias absolutas, medidas de tendencia central y medidas
de variabilidad, tablas de contingencia, comparaciones de medias, diferencias de medias
con dos o mas grupos, analisis de correspondencias, andlisis factorial, etcétera.

Lasinvestigaciones han detectado que los contenidos de la estadistica que presentan mayores
problemas de aprendizaje son la comprensién de la probabilidad, la prueba de hipotesis, la
distribuciéon muestral, el andlisis de varianza, el analisis de regresion, la correlacion y el
diseno experimental; a diferencia de las medidas de tendencia central y dispersion, que
presentarian menos problemas de comprensién para los alumnos de posgrado.

La nocién de actitud, muy utilizada en el terreno de la psicologia social, dista de haber
obtenido hasta el momento una caracterizacion universalmente aceptada. Se considera
que las actitudes no son directamente observables sino que son el resultado de procesos
de abstraccion e inferencia relacionados con los sentimientos y predisposiciones de los
individuos hacia los objetos con los que se relacionan. Para autores como Gal y Garfield
(1997), las actitudes representan una sumatoria de emociones y sentimientos que se
experimentan durante el periodo de aprendizaje de la materia objeto de estudio.

La revision de la literatura permite destacar la conceptualizacién de las actitudes que
reconoce la dimension valorativa (Eagly & Chaiken, 1993). Este tipo de enfoque es
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importante desde el punto de vista estructural en cuanto pone énfasis en las actitudes
como estados internos de naturaleza evaluativa, entendidos como estados personales que
sugieren la predisposicion para actuar de una manera determinada. Para la perspectiva
estructural, las actitudes se entienden como modelos de redes que se derivan de teorias
de aprendizaje asociativo e introducen el componente de la memoria. Este tipo de enfoque
puede ser enriquecido a partir de una contextualizacion sociocultural de las actitudes. Por
ejemplo, asociarlas a los campos disciplinarios de origen de los alumnos de posgrado u
otras variables de corte socio-cultural.

El estudio de las actitudes y respuestas afectivas hacia la estadistica ha sido informado por
diferentes autores: Kirk (2002), Gal, Ginsburg y Schau (1997), entre otros. Para modificar las
actitudes hacia la estadistica se han estudiado las ventajas de que los alumnos participen en
procesos activos de produccién de datos y resultados (Cobb, 1993). La experiencia practica
indica que en la medida que los datos son relevantes para el proceso investigativo que
deben realizar los alumnos, éstos se sienten mas motivados e interesados para realizar los
procesos de analisis estadisticos. Surgen preguntas que cada vez son mas pertinentes y
relevantes.

Se ha detectado que los alumnos que se involucran activamente en definir problemas y
analizar datos tienen experiencias emocionales positivas al analizar el material estadistico
(Bradstreet, 1996; Keeler & Steinhorst, 1995; Romero et al., 1995). Existen evidencias que
la ensenanza del andlisis estadistico no se puede reducir a la mera mecanica del calculo,
sino que debe desarrollarse habilidades de comprension del pensamiento estadistico (Snee,
1993; Gal & Ginsburg, 1994; Watts, 1991).

Uno de los objetivos fundamentales del estudio de la estadistica en los posgrados deberia
ser ensefiar a los alumnos a pensar criticamente usando conceptos fundamentales de la
estadistica y su aplicacién a problemas reales del campo disciplinario especifico al que
pertenecen (ingenieria, ciencias sociales, etc.). Los alumnos deberian ser capaces de
organizar y resumir datos, formular inferencias a partir de los resimenes estadisticos, e
incorporarlos en sus informes. Los principios de aprendizaje activo, aprendizaje auténtico
y aprendizaje colaborativo resultan relevantes.

Las investigaciones informan de actitudes negativas hacia la estadistica, las cuales se
pueden constituir en un obstaculo para los procesos de aprendizaje del proceso investigativo
y, en general, para la efectividad del aprendizaje al momento de investigar (Schutz, Drogosz,
White & Distefano, 1998).

Existen evidencias que indican que los alumnos aprenden y retienen mejor los procesos, y
la informacién en general, si se involucran en actividades de aprendizaje que requieren que
ejecuteny piensen la informacion mas que concentrarse en los procesos mecanicos de calculo
(Vellerman & Moore, 1996). Esto se ve favorecido si el proceso de aprendizaje se apoya en la
tecnologia computacional -en este estudio se emple6 el programa estadistico SPSS version
17.0. Estos autores también sefialan la importancia de aprender estadistica empezando por
las estrategias y herramientas necesarias para la exploraciéon y comprension de los datos.
Ademés, se ha detectado el desfase entre los conceptos teoricos y la interpretacion de éstos.
No obstante, hay cuestiones que requieren solucion desde la didactica de la estadistica.
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En cuanto a las estrategias para ensefar estadistica, hay ciertas criticas que son generales
a la ensefianza pero que son particularmente importantes en la ensefianza de la estadistica:
el aprendizaje de cuestiones declarativas abstractas, descontextualizadas y de relevancia
cognitiva limitada. Se identifica de este modo una brecha entre el saber qué (know what) y
el saber como (know how). Esto ha conducido a generar escenarios didacticos que potencien
las capacidades de los alumnos para razonar estadisticamente en escenarios auténticos (de
la vida real) -lo que puede mejorar a través de la relevancia cultural mediante problemas y
ejemplos relevantes a las culturas a las que pertenecen los alumnos- y la actividad social,
generando un escenario de practicas colaborativas de solucién de problemas debidamente
mediadas por el docente.

Batanero (2001) argumenta que la estadistica, a pesar de contar con una axioméatica
satisfactoria, es quizéds la Unica rama de las mateméticas donde prosiguen hoy dia las
discusiones sobre la interpretacion de conceptos basicos. Esta controversia no es de tipo
técnico, ya que desde el punto de vista matematico, cualquier concepto estadistico queda
determinado por su definicion. La autora agrega que si el profesor no es consciente de esta
problemaética, dificilmente podra comprender algunas dificultades de sus estudiantes, que
necesitan materializar en ejemplos concretos los conceptos y modelos matematicos.

Uno de los enfoques didacticos que se ha trabajado en la ensefianza de la estadistica es
el enfoque constructivista (Batanero, 2001) que recurre al uso de recursos informéaticos
para facilitar su aprendizaje a través de estrategias como: la interaccion con objetos, la
resolucion de problemas, la interaccion social y cultural, o mediante una combinacién de
las anteriores.

Los nuevos enfoques de la ensenanza de la estadistica revelan que las mejores situaciones
son aquellas donde los sujetos son llevados a construir por si mismos las representaciones
adecuadas (Shakarian, 1995; Lewis & Williams, 1994; Cobb, 1993). Tal construccion activa
parece ser un factor determinante de la estabilizacion de dichas representaciones. Batanero
(2001) senala que al considerar la conveniencia o no de incluir un tema como objeto de
ensefianza hay que tener en cuenta su utilidad y que este tema se halle al alcance de los
alumnos.

Finalmente, y tomado de la didactica de las matematica, se puede sefialar la importancia
y relevancia del enfoque ontosemidtico (Godino, Contreras & Font, 2006) que permite la
elaboracion de configuraciones didacticas y su articulacion en trayectorias didacticas,
trayectorias epistémicas y trayectorias de mediacion, haciendo central la construccion del
conocimiento estadistico por los propios estudiantes. Al tener lugar en la clasey ser resultado
de las interacciones de los alumnos con el medio creado por el profesor (del que también
forma parte) tienen lugar procesos de reflexién e interpretacion, tanto sobre los propios
objetos estadisticos (situaciones, técnicas, ete.) como sobre los papeles a desempeiiar por
los distintos agentes.
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3. Metodologia
3.1. Procedimiento

En la primera sesion se solicit6 a los alumnos de posgrado que respondieran el Cuestionario
de Actitudes hacia la Estadistica (SATS-28). Se indic6 que su participacion no afectaria las
notas que pudieren obtener en el mdédulo. Se aseguroé que el instrumento se respondiera de
manera anonima aunque se requirié que usaran un nombre ficticio. Al terminar el curso se
les entreg6 el mismo cuestionario con instrucciones similares, incluyendo el nombre ficticio
usado en el primer cuestionario.

Respecto a las estrategias de enseianza se trabajé con la Teoria de las Configuraciones
Didacticas de Godino et al. (2006). Se considero las trayectorias del docente: distribucion
de las funciones docentes a lo largo del proceso de instruecion; y trayectorias del alumno:
distribucién de las funciones o roles desempefiados por los alumnos; trayectoria cognitiva:
los significados personales de los alumnos, y trayectoria mediacional, distribucion de
los recursos tecnoldgicos utilizados. Los alumnos recibieron dos libros sobre anélisis de
datos, uno impreso y otro digital, ademés se les incluy6 en un sitio creado especificamente
para el desarrollo del médulo con material y ejercicios estadisticos en SPSS, aplicando las
orientaciones de la didactica de la estadistica.

En relacion a la trayectoria epistémica, se siguio el esquema planteado por los autores
referidos en el parrafo anterior. Se definié lo situacional: se abord6 el planteamiento de
un ejemplar del tipo de problemas estadisticos; lo actuativo: se abordo el desarrollo o
estudio de una manera de resolver determinados problemas estadisticos; lo lingiiistico:
se introdujeron notaciones, representaciones graficas estadisticas; lo conceptual: se
formularon, interpretaron y aplicaron definiciones de las unidades conceptuales u objetos
de aprendizaje puestos en juego; lo proposicional: se enunciaron, interpretaron y aplicaron
propiedades estadisticas; y lo argumentativo: se justificaron las acciones adoptadas o las
propiedades enunciadas para abordar una situacién y/o problema estadistico.

La definicion de las trayectorias epistémicas permitié disefiar y poner en funcionamiento
la préactica de la estadistica con datos de investigaciones reales, empleando estadistica
descriptiva y estadistica inferencial.

En el sitio web los alumnos pudieron examinar diferentes mapas conceptuales para el
procesamiento estadistico, escuchar audios y ver videos, ademéas de examinar abundantes
ejemplos de investigaciones y sus respectivos procesamientos.

En la organizacion de las practicas de los alumnos se trabajé con la metodologia de
proyectos que consideraron, por ejemplo, la estadistica como herramienta de clasificacion,
comprension de tablas, resimenes estadisticos, asociacion estadistica, contraste de
hipétesis, produccion de resultados, razonamiento estadistico y narrativa estadistica
aplicando las normas APA.
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En el andlisis de cada proyecto se consideraron los problemas de razonamiento estadistico
y dificultades de aprendizaje de los alumnos de posgrado siguiendo la linea y desarrollo
argumental de Batanero (2001).

3.2. Participantes

Participaron cuarenta y ocho alumnos en el desarrollo del médulo de estadistica aplicada
a la investigacion, todos provenientes de una universidad publica. Los participantes
fueron abogados, psicdlogos, docentes de tres maestrias en ciencias sociales, con una edad
promedio 43,72 anos (D.E.= 6,46). Un 33,3% de los alumnos (16) de sexo femenino y un
66,6% (32) de sexo masculino.

3.3. Método

Se realiz6 un estudio cuantitativo para investigar el efecto en las actitudes de los alumnos
de posgrado hacia la estadistica a partir del desarrollo de un modulo de estadistica
aplicada a la investigacion basado en la Teoria de las Configuraciones Didacticas y en
la didactica de la estadistica de Batanero (2001), que involucré conceptos, problemas y
analisis e interpretacion estadistica. Se empleé el cuestionario SATS-28 para el proceso de
medicion, dicha escala incluye 28 items. Los sujetos respondieron a una escala tipo Likert
de siete puntos para juzgar cada item (en total desacuerdo: 1, ni acuerdo ni desacuerdo: 4,
totalmente de acuerdo: 7). Las puntuaciones para cada subescala se determinaron sumando
los valores de los items de la subescala y dividiéndolos por el niimero de items de la misma.
Se revirtieron los valores en los items redactados de manera negativa antes de determinar
los puntajes de la subescala.

Este cuestionario se aplico al comienzo del semestre y al final del desarrollo del modulo.
Cada alumno fue examinado en cuatro areas: (a) Afecto — sentimientos de preocupacion
positivos y negativos; (b) Competencia cognitiva — actitudes hacia el conocimiento y
habilidades intelectuales implicadas en la estadistica; (c) Valor — actitudes hacia la utilidad,
relevancia y valor de la estadistica en la vida personal y profesional; y (d) Dificultad —
actitudes hacia la dificultad de la estadistica como materia.

Cuadro 1. Escala de actitudes hacia la estadistica (SATS-28)

Subescala |No. de items Ejemplo de items positivos y negativos

Utilizo la estadistica en la vida cotidiana (+)

Valor 9 La estadistica no sirve para nada (-)

Me siento seguro cuando hago problemas de estadistica (+)

Dificultad 7 La estadistica es una asignatura complicada (-)
Afecto 6 Me gusta la estadistica (+)

Me siento frustrado al hacer pruebas estadisticas (-)
Competencia 6 Puedo aprender estadistica (+)

cognitiva Me resulta dificil comprender los conceptos estadisticos (-)
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La actitud hacia la estadistica se operacionalizé a partir de la puntuacion total obtenida en
la escala, y de las puntuaciones obtenidas en los diferentes componentes que conforman la
escala: valor, dificultad, afecto y competencia cognitiva.

Cuadro 2. Composicion de la escala

Componentes Items
Afecto 1,2, 11, 14,15, 21
Cognitivo 3,9, 20, 23, 24, 27
Valor 5,7,8,10,12, 13, 16, 19, 25
Dificultad 4,6,17, 18, 22, 26, 28

Se calcularon las medias del pretest y postest para las cuatro subescalas y se aplico la
prueba t Student para datos emparejados al final del semestre con el prop6sito de examinar
si hubo cambios significativos en los puntajes pre-test y pos-test entre cualquiera de las
observaciones.

Hipotesis: Los puntajes promedio en la Escala de actitudes hacia la estadistica (SATS-28)
al comienzo y al final para los alumnos de posgrado que participaron en las actividades de
un moédulo de estadistica aplicada a la investigacion, no serian significativamente diferentes
al nivel = 0.05.

Se procedi6 a estudiar las caracteristicas de la escala porque para analizar los items, hacer
algun grado de inferencia y evaluar la hipétesis, se requiere que la escala sea confiable. Se
obtuvo un valor alfa = 0,7982 para el coeficiente de Cronbach de la escala total. Se considero
un valor apropiado para los propésitos de esta investigacion. Respecto a la confiabilidad de
cada una de las subescalas, los resultados fueron los siguientes:

Cuadro 3. Confiabilidad de las subescalas

Subescala Esta investigacion Otras investigaciones
Valor 0,81 0,74 - 0,90
Dificultad 0,79 0,64 -0,81
Afecto 0,80 0,80 - 0,89
Competencia cognitiva 0,76 0,77 - 088

4. Resultados

Alexaminarlosresultados se pudoidentificar que los items con peores puntuaciones globales
corresponden a los aspectos relacionados con la dificultad que implica el aprendizaje de
la estadistica, en especial el item la estadistica implica mucho célculo (media = 2,21).
Los items con mejores puntuaciones medias globales fueron puedo aprender estadistica
(media = 6,10), la estadistica no sirve para nada, item negativo y por el cual se invierte la
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puntuacién obtenida, arrojando una media igual a 5,95 que refleja alta valoracion de parte
de los alumnos. El resultado de este item se ve apoyado por los resultados de items tales
como los conceptos estadisticos no se aplican fuera del trabajo (media = 5,67). Examinada
la variabilidad de los items (acuerdo/desacuerdo en la valoracion), es interesante destacar
que la dispersiéon menor de todos los items es 0,88 y corresponde al item que obtuvo mejor
media: puedo aprender estadistica. Un item que presenta una mas alta dispersion es me
da miedo la estadistica (s = 1,58) representando una posiciéon mas diferenciada.

A efectos de responder la pregunta investigativa y examinar la hipétesis, se usoé la prueba
estadistica t-test que se usa para comparar los puntajes promedio obtenidos en el pretest y
el postest en las cuatro subescalas del cuestionario SATS-28.

El cuadro 4 muestra los puntajes promedio y las desviaciones estandar para las cuatro
subescalas del SATS-28. Ademas, se incluyen los valores t para muestras emparejadas y
el nivel de significacion (dos colas) para cada subescala. Como puede observarse en este
cuadro, se obtuvo una diferencia significativa (p < 0,05) en los puntajes promedio de la
escala en el pre y post test para cada una de las cuatro escalas.

Los resultados de la prueba t-test indican que hubo diferencias estadisticamente
significativas entre los puntajes promedio del SATS-28 del pretest y postest al 0,05 nivel
de significaciéon. Usando a = 0,05 como nivel de prueba se detecté suficiente evidencia
para refutar la hipotesis nula respecto de las diferencias en la medicion de los puntajes
promedio en el cuestionario de actitudes hacia la estadistica.

Cuadro 4. Puntajes promedio y desviaciones estandar para las cuatro subescalas del SATS-

28
Pre-test Pos-test Diferencias Pos-Pre
Puntajes Escalas Puntajes Escalas Puntajes Escalas
. Desviacion . Desviacion .

Escala Media Estandar Media Estandar t Sig (2 colas)
Afecto 2,3 1,8 5,2 1,2 2,53 0,016 *
Cognitivo 2,9 2,3 5,7 1,4 3,07 0,025 *
Valor 3,1 2,1 5,8 1,2 3,03 0,024 *
Dificultad 4,9 2,8 2,3 0,9 2,63 0,018 *

5. Discusion y conclusion

Existen diversos estudios dirigidos a identificar los factores que afectan los procesos de
aprendizaje cuando se incluyen contenidos estadisticos en los cursos de posgrado. Los
resultados de esta investigacion revelan que las percepciones negativas iniciales de los
alumnos mejoraron después del periodo de mediacion pedagogica a través de la aplicaciéon
de la Teoria de las Configuraciones Didacticas y Teoria de Situaciones Didacticas y el
enfoque didactico de Batanero (2001). No obstante, este resultado significativo debe ser
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precisado en términos de los factores que podrian haber actuado, por ejemplo, la modalidad
del discurso del docente (actos de habla, tipos de conocimiento), la modalidad de las
mediaciones, los trayectos epistémicos, las disposiciones de los alumnos, entre otros.

Se puede argumentar que para mejorar sus actitudes, los alumnos de posgrado requieren
desarrollar tanto habilidades generativas como interpretativas. Por ejemplo, habilidades
para comunicarse estadisticamente, habilidades de procedimientos, entender la logica de
los procesos estadisticos, analisis exploratorio de datos y la logica de las investigaciones
estadisticas (Gal & Garfield, 1997; Batanero, 2001). Estas cuestiones se tuvieron presente
en el desarrollo del mddulo de estadistica aplicada a la investigacion, examinado en este
estudio.

El puntaje promedio de los alumnos de posgrado que participaron en la mediacion didéactica
mediante el modulo de estadistica aplicada a la investigacion, reflejé actitudes mas
positivas al final que al inicio, en todas las sub-escalas. Esto implicaria que el desarrollo
de la estrategia didactica usada podria ser uno de los factores que produjo actitudes mas
positivas hacia el aprendizaje de la estadistica y el andlisis estadistico, facilitando los
procesos de aprendizaje del médulo.

Respecto a la hipdtesis investigativa, los puntajes promedio en el cuestionario SATS-
28 al comienzo y al final para los alumnos de posgrado que participaron en actividades
didacticas que involucraron conceptos, problemas, andlisis e interpretacion estadistica,
serian significativamente diferentes al nivel = 0.05, por consiguiente se refuté la hipotesis
nula.

El proceso de andlisis de los resultados también indico que los factores dificuliad y
competencia cognitiva aparecen relacionados entre si, lo mismo con el factor afecto. Se
ha verificado empiricamente la relacion entre lo cognitivo y afectivo. Una muestra de
mayor tamafio permitiria examinar mejor la diferenciacion de las actitudes. Por otra parte,
se podria indagar otros componentes que pudieran estar presentes en la diferenciacion de
las actitudes.

Cuando se investiga en educacion se deben considerar multiples variables que podrian
estar asociadas a los procesos de ensehanza-aprendizaje. Esto habria que realizarlo
usando técnicas de analisis multivariante de datos, como el analisis factorial, el analisis
de conglomerados y el escalamiento multidimensional. A futuro, se estudiara la estructura
de cuatro factores del SATS, que si bien ha sido verificada por distintos investigadores,
requeriria ser examinada con nuevas muestras y con sujetos de diferentes campos culturales.
Esta investigacion revelaria la necesidad de una mayor comprension de las actitudes de los
alumnos de posgrado hacia la estadistica y su inter-relacién con el logro y uso en el mundo
real, y una didactica més apropiada -por ejemplo, la de Godino, Contreras y Font (2006)-
para generar aprendizajes mas significativos y actitudes méas positivas de parte de alumnos
y profesores.

Por otra parte, se requeriria mejorar las habilidades de comprensién matematica y reducir
el nivel de ansiedad hacia la disciplina. La instruccion efectiva de la estadistica necesita

35



Encuentro 2010/ Avio XLII, N° 85, 27-38

36

sustentarse en la comprension de los conceptos estadisticos basicos y en la construccion
progresiva de representaciones mentales implicitas o explicitas, como sefiala Vergnaud
(1990 citado por Godino, 1991).

Adicionalmente, es necesario un sustento teérico de la didactica para ensenar la estadistica.
Se podria pensar que la Teoria de la Configuraciones Diddcticas (Godino, Contreras &
Font, 2006) y la Teoria de Situaciones Diddcticas (Godino, 1991) pueden ser un camino
apropiado. Se entiende por una situacion diddctica un conjunto de relaciones explicita
y/o implicitamente establecidas entre un alumno o un grupo de alumnos, algin entorno
(incluyendo instrumentos o materiales) y el profesor con el fin de permitir a los alumnos
aprender -esto es, reconstruir- algtin conocimiento.

Para que el alumno consiruya el conocimiento, es necesario que se interese personalmente
por la resolucion del problema planteado en la situacién didactica. En este caso se dice que
se ha conseguido la devolucién de la situacion al alumno. Por ende, un escenario didactico
con adecuadas mediaciones ofreceria mayores oportunidades para generar aprendizajes
significativos y auténticos.

Finalmente, es importante sefalar que en la actualidad se estd trabajando en ciertas
cuestiones teoricas para el estudio de las actitudes. Teoricamente, el estudio de las
actitudes implica que sus configuraciones, formas de organizacién y categorizacion
sean fundamentalmente de cardcter historico-cultural, lo cual significa entenderlas en el
contexto de la actividad de sujetos y campos culturales especificos. Se trata de entenderlas
en su historicidad, vinculadas a creaciones culturales colectivas y no a esquemas mentales
aislados. Las actitudes actian como elementos de estructuracion de discursos sobre
personas, sucesos, objetos, proporcionando una dimension evaluativa desde la cual se
producen los procesos de significacion personal y cultural.

Metodol6gicamente se tendrian que estudiar los actos de habla de los profesores de
estadistica en la clase y los tipos de conocimientos a los que éstos se refieren. Este tipo
de exploracion se haria desde la dimension pragmaéatica del discurso de los docentes de
estadistica y desde una perspectiva lingiiistica, especificamente se realizaria un andlisis
del discurso (Van Dikj, 1980). Desde la perspectiva de los alumnos de posgrado, se debe
trabajar con las representaciones sociales que tienen los estudiantes de posgrado sobre la
estadistica. De este modo se podria examinar la hipétesis sobre la posible relacién entre
actitudes y representaciones sociales. Para este efecto, se empleara la técnica de las redes
semdanticas naturales (Valdez, 1998). Constituye una técnica para evaluar el significado
que se le asigna a un concepto y la idea es disponer de un procedimiento que posibilite
obtener redes naturales, esto es, redes generadas por los propios sujetos, puesto que se
prioriza la perspectiva del sujeto investigado, su propio lenguaje, como medio de acercarse
al conocimiento de la subjetividad y entenderla de manera contextualizada. Se parte del
supuesto basico de que las ideas que los sujetos tienen sobre los objetos no estan en el vacio
sino que se encuentran relacionadas con un contexto determinado.
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